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Bevezető

Munkánk során nap mint nap tapasztaljuk, hogy az anyanyelvi készségek, a szövegértési, szövegalkotási kompetencia mennyire meghatározó a tanulók általános tanulmányi előmenetele szempontjából. Ma már evidenciának számít, hogy gyakran a rossz matematikaosztályzatok hátterében sem okvetlenül csak számolási nehézséget, hanem szövegértési problémákat is érdemes keresni. A nemzetközi és országos mérésekből egyaránt az derül ki, hogy a magyar iskolásoknak egyre romlik a szövegértési kompetenciájuk. Az okok nyilvánvalóan szerteágazók (családi háttér, életmód, oktatás stb.), mindenesetre a középiskoláknak fel kell venniük a kesztyűt, és harcolniuk kell ez ellen a folyamat ellen. Ahhoz, hogy a diákok felzárkóztatását megkezdjük, először pontos képet kell kapjunk arról, milyen anyanyelvi készségek birtokában kerültek be iskolánkba. 

A Neumann János Számítástechnikai Szakközépiskola egyike azon kevés középiskolai intézményeknek, amely felvállalja a sajátos nevelési igényű fiatalok tanítását, és lehetőség szerint az érettségihez való eljuttatását. Mellettük jelentős számú olyan tanulóval is rendelkezünk, akik ugyan kiszorultak az SNI rendszeréből, de olyan részképességzavaruk van, vagy valamely részképességzavar olyan maradványtüneteivel kell megküzdeniük, amely súlyosan megnehezítik számukra a tanulást. Rajtuk kívül pedig sajnos gyakran találkozunk olyan tanulókkal is, akiknél komoly gyanú merül fel valamely az anyanyelvi készségeket befolyásoló diszfunkcióra, pedig addigi iskolai életük során soha nem szűrték ki őket, és így fejlesztésben sem részesülhettek.

Ez a feladatsor, amelyet részben a témában készült más munkák alapján állítottam össze, nem gyógypedagógiai vagy pszichológiai vizsgálat, csupán az iskolánk számára készült, belső használatra szánt tájékozódó mérés. Ennek a bemeneti mérésnek az a célja, hogy az iskolánkba beérkező tanulókat tanító magyartanárok és osztályfőnökök kiszűrhessék azokat a gyerekeket is, akik ugyan nem rendelkeznek a Tanulási Képességeket Vizsgáló Szakértői és Rehabilitációs Bizottság vagy a kerületi nevelési tanácsadók által kiadott szakvéleménnyel arról, hogy valamiféle részképességzavar áll fenn náluk, mégis – mért teljesítményük alapján –  megállapítható,  hogy az anyanyelvi kompetenciák területén külön foglalkozásra, fejlesztésre, korrepetálásra lesz szükségük ahhoz, hogy jól vegyék majd az akadályokat a középiskolában. 
Másfelől egy ilyen típusú mérés arra is alkalmas, hogy felfigyeljünk azokra a tanulókra, akiknek az anyanyelvi készségeik fejlettebbek az átlagosnál. Őket így már hamar a tehetséggondozó szakkörökbe tudjuk irányítani, és nagyobb eséllyel fognak tudni indulni a budapesti és országos anyanyelvi versenyeken.

Szintén általános probléma, hogy a tanulók gyakran motiválatlannak és motiválhatatlannak tűnnek. A motivációs háttér feltérképezése kulcsot adhat a pedagógusoknak a gyerekek megközelítéséhez, megismeréséhez, jelentősen növelheti a tanítás eredményességét.
A modalitási kérdőívre adott válaszok nyomán nem csak az egy-egy tanulóról alkotott kép válik pontosabbá, hanem jobban megérthető egy osztály belső dinamikája, és érdemes lehet felhasználni ezt az információt a tanítási órán a csoportok megszervezésében is.

A feladatsor nyomán minden tanulóról kitölthető egy tanulói lap, amely folyamatosan hozzáférhető az osztályban tanító tanárok számára. 

Semmiképpen nem szabad szem elől tévesztenünk azonban, hogy ezek a teljesítmények egyszeriek, pillanatnyiak, nem válhatnak a megbélyegzés eszközévé. Ezek a 
tanulók még csak most érkeznek hozzánk, és együtt fogunk elindulni azon az úton, amely –reményeink szerint – egy jól megalapozott tudáshoz, egy érett személyiséghez vezeti el őket.

Remélem, ez a feladatsor jó alapot nyújt ahhoz, hogy a további munka és együttgondolkodás nyomán egy olyan segédeszközt kapjunk tanári munkánkhoz, amely által hathatósan segíthetjük hozzá tanítványainkat a minél jobb eredmények eléréséhez.

A mérés leírása

Ez a vizsgálati anyag két nagy részre tagolódik, a felvétele két ülésben történik. 

Az első rész írásbeli feladatokat tartalmaz, és mint ilyen, alkalmas arra, hogy az egész osztályt egyszerre felmérjük. Ehhez kb. 60-70 perc szükséges. A második rész felvétele egyénileg, szóban zajlik le, ez kb. 20-30 percet igényel. A két feladatsor eredményei alapján tanulói lapot töltünk ki, amelynek jelentős része szöveges értékelés.

Írásbeli feladatok

I. Az írásbeli rész első feladata egy elsajátítási motivációs kérdőív, amely a Szegedi Tudományegyetemen Józsa Krisztián vezetésével készült. Ebben a tanulónak a véleményét ötfokú (Likert-típusú) skálán kell kifejeznie, ahol az 1-es a legkevésbé jellemzőt, az 5-ös a teljes mértékben jellemzőt jelenti. A 45 állítás az elsajátítási motiváció összetevőit (értelmi, felnőtt-kapcsolati, kortárs-kapcsolati, motoros, elsajátítási öröm) méri, emellett képet ad a tanulók kudarcfélelméről és a saját intellektusuk, képességeik megítéléséről. Mivel a készségek és képességek fejlődéséhez, az iskolai tanuláshoz a késztetést, belső energiaforrást a tanulási motiváció jelenti, a pedagógusok (szaktanárok, osztályfőnökök) munkájának elengedhetetlenül fontos része a tanulók motívumainak megismerése, motiváltságuk erősítése. 

ELSAJÁTÍTÁSI MOTIVÁCIÓ
Elemzési útmutató
Az elsajátítási motiváció értelmezése
A készségek és képességek fejlődéséhez, az iskolai tanuláshoz a késztetést, belső energiaforrást a tanulási motiváció jelenti. A tanulók motívumainak megismerése, motiváltságuk erősítése elengedhetetlen az eredményes iskolai munkához.

   
Az elsajátítási motívumok a tanulási motívumrendszer alapvető, meghatározó összetevői, amelyek egy készség, képesség elsajátítására, begyakorlására késztetnek. A motívumok megfelelő körülmények között mindaddig működnek, amíg a kihívás, a megoldás bizonytalansága fennáll, azaz amíg az elsajátítás meg nem történik.
   
A készségek bizonyos körében az elsajátítási motívumok veleszületetten működnek, az elsajátítás kritériuma öröklötten meghatározott. Ilyen például a járás készsége. A járni tanuló gyermek a sokszor fájdalmakkal járó elesések ellenére újra és újra próbálja a járást mindaddig, amíg a cselekvéssor be nem gyakorlódik, amíg a járást el nem sajátította. A viselkedésben benne rejlik a funkcionális öröm: a sikeres lábra állás, az első sikeres lépések után egyértelműen megjelenik a kisgyermeknél az öröm, ami a járáskészség gyarapodásának érzésére utal, a sikeres kivitelezés megerősíti az elsajátítási motívumok működését.
   
Az elsajátítási motívumok nemcsak csecsemőkorban adják a tanulás bázisát, hanem működnek és működtethetők óvodás, iskoláskorú gyermekeknél, sőt, felnőtteknél is, példaként elég a számlálást, olvasást élvezettel elsajátító gyermekekre, a szakmájukat mesterfokon művelőkre gondolnunk. E készségek esetében azonban a működés veleszületetten nem meghatározott, azt a pedagógia eszközeivel lehet segíteni (Józsa, 2007).
   
Az elsajátítási motívumok irányulhatnak mozgásos (például az előbb említett járási készség), szociális (például érdekérvényesítés), személyes (például önálló öltözködés) és értelmi (például számlálás) készség elsajátítására. Ennek megfelelően létezik mozgásos, szociális stb. elsajátítási motívum.
   
Barrett és Morgan megfogalmazásában „az elsajátítási motiváció többdimenziós, önjutalmazó (intrinzik), pszichológiai ösztönző, amely arra készteti az egyént, hogy kitartó legyen olyan készségek elsajátításában, olyan feladatok megoldásában, amelyek legalább kisfokú kihívást jelentenek számára” (Barrett és Morgan, 1995, 58. o.). Definíciójukban tehát összetett pszichikus rendszerként határozzák meg az elsajátítási motivációt. Ennek két fő komponensét különítik el: (1) az instrumentális vagy eszközi és (2) az érzelmi összetevőt. Az instrumentális oldalnak további komponenseit határozzák meg attól függően, hogy az elsajátítási motiváció megnyilvánulásának tekintett kitartó próbálkozás mire irányul: (a) feladatokban, (b) szociális kapcsolatokban, (c) motoros tevékenységekben. Ezen a definíción alapul a jelen vizsgálatban alkalmazott, alábbiakban röviden bemutatott mérőeszköz. 

A kérdőív jellemzői
Az elsajátítási motiváció fejlettségének, erősségének mérésére több vizsgálati eljárás is ismert (ezek áttekintését l. Józsa, 2007). Ezek közül jelen vizsgálatunkban tanulói kérdőívet alkalmaztunk, melynek eredeti változatát Morgan és munkacsoportja dolgozta ki. A kérdőívben összesen 45 kijelentés esetén kell megítélnie a tanulónak, hogy a kijelentés mennyire jellemző rá. Véleményét ötfokú (Likert-típusú) skálán kell kifejeznie, ahol az 1-es a legkevésbé jellemzőt, az 5-ös a teljes mértékben jellemzőt jelenti. A 45 állítás az elsajátítási motiváció összetevőit (értelmi, felnőtt-kapcsolati, kortárs-kapcsolati, motoros, elsajátítási öröm) méri, emellett képet ad a tanulók kudarcfélelméről és a saját intellektusuk, képességeik megítéléséről. Az 1. táblázatban látható a kérdőív felépítése, ez felelteti meg a kérdőív állításait az összetevőknek. 

1. táblázat. Az elsajátítási motiváció  kérdőívének felépítése 

	Összetevők
	Tételszám
	Állítások sorszáma

	A
	Értelmi
	9
	1., 7., 9.N, 14., 17., 23., 24., 29., 31.

	B
	Motoros
	8
	3.N, 12., 16., 26., 27., 36., 40., 45.

	C
	Szociális felnőttekkel
	6
	8., 15., 19., 22., 33.N, 37.

	D
	Szociális kortársakkal
	6
	25., 28., 30., 32., 35., 39.N

	E
	Érzelmi (elsajátítási öröm)
	6
	2., 11.N, 18., 21., 41., 43.

	Elsajátítási motiváció (A+B+C+D+E)
	35
	 

	F
	Intellektus
	5
	4., 6.N, 10., 13., 20.

	G
	Kudarcfélelem
	5
	5.N, 34.N, 38.N, 42.N, 44.


Megjegyzés: Az N-nel jelölt állítások negatív megfogalmazásúak. 

A helyi eredmények kiszámítása
Az elsajátítási motiváció fejlettségének megítéléséhez az azonos összetevőhöz, skálához tartozó kijelentésekből összevont változókat kell képezni. Az 1. táblázat adja meg az azonos skálába tartozó kijelentések sorszámát. Az azonos skálához tartozó kijelentésekre adott rangértékeket (melyek 1-5 között lehetnek) kell összegezni. A számítások megkezdése előtt az N-nel jelzett kijelentésekre adott értékeket ki kell vonni 6-ból, mivel ezek a kijelentések negatívak, fordított tartalmúak. Így a negatív kijelentésekre adott 1-es válaszból 5-ös, az 5-ösből 1-es stb. lesz. Az összevont változókat úgy számítjuk ki, hogy az egy csoportba (részskálába) tartozó kijelentések esetében a bejelölt számokat összeadjuk, majd az összeget elosztjuk a csoportba tartozó kijelentések számával (azaz a kijelentésekre adott válaszokból átlagot számolunk). Minél közelebb van ez az átlag az 5-ös értékhez, annál erősebb az adott motívum a tanulónál.

   
Az összevont változók eredményeit százalékpontban kell kifejezni. Ennek érdekében a kiszámított átlagból le kell vonnunk 1-et, majd az eredményt meg kell szoroznunk 25-tel. Így érhető el, hogy az 1-5 közötti átlagok 0-100%p-nak feleljenek meg.
 

A helyi eredmények értelmezése 

A 2. táblázatban egy korábbi, országos reprezentatív mérés adatai alapján adjuk meg az elsajátítási motiváció fejlettségének jellemzőit. A keresztmetszeti vizsgálatra 4., 6., 8. és 10. évfolyamon került sor. Az adatfelvételre jelentkező iskolákból településtípus, képzési típus és nemi hovatartozás szerint reprezentatív mintát hoztunk létre, összesen 365 osztály, 7410 tanuló önjellemező kérdőívét dolgoztuk fel (Józsa, 2007).

   
Az országos adatok alapján az elsajátítási motívumokat 4–10. évfolyam között számottevő mértékű csökkenés jellemzi. Az elsajátítási motívumok összevont mutatóját elsajátítási motivációnak nevezzük (vö. 1. táblázat). Az elsajátítási motiváció 7%p-os csökkenése mutatható ki a vizsgált időszak alatt. Az országos vizsgálat adatai azt is megmutatták, hogy jelentősek az iskolák, osztályok közötti különbségek. Egy másik, 800 tanulóra kiterjedő vizsgálatunkban 4–8. osztály között nyomon követtünk a tanulók motívumainak változását. Ez a kutatás arra is egyértelműen rámutatott, hogy nem minden tanulónál, nem minden osztály esetében figyelhető meg a csökkenés. Az átlagossal éppen ellenkező tendencia mutatható ki a tanulók közel 10%-ánál, esetükben a motiváció erősödése figyelhető meg. Vannak tanulók, sőt, egész osztályok, ahol a motívumok erősödnek az iskolai évek alatt, ami egyértelművé teszi, hogy a pedagógusnak, az iskolai munkának jelentős szerepe lehet a tanulók motiváltságának alakításában. 

2. táblázat. Az elsajátítási motiváció  összetevőinek fejlettsége évfolyamok szerinti bontásban (%p) 

	Összetevők
	4. évf.
	6. évf.
	8. évf.
	10. évf.

	
	átlag
	szórás
	átlag
	szórás
	átlag
	szórás
	átlag
	szórás

	Értelmi
	67
	15
	63
	14
	60
	14
	57
	4

	Motoros
	77
	17
	71
	18
	66
	19
	61
	21

	Szociális felnőttekkel
	64
	18
	59
	18
	57
	18
	57
	18

	Szociális kortársakkal
	73
	15
	72
	15
	71
	16
	69
	16

	Elsajátítási öröm
	74
	18
	74
	18
	75
	18
	75
	17

	Elsajátítási motiváció
	71
	11
	68
	11
	66
	12
	64
	11

	Intellektus
	58
	17
	58
	17
	59
	18
	58
	18

	Kudarcfélelem
	53
	20
	53
	19
	55
	18
	57
	18


 

  
A helyi, iskolai eredményeket érdemes ezekkel az országos adatokkal összevetni. Az összehasonlítás alapján megállapítható, hogy egy-egy tanuló, tanulócsoport, iskola motiváltsága hol áll az országos átlaghoz képest. Még érdekesebb, ha egy-két év elteltével ismételt mérést végeznek annak feltárására, vajon csökkent vagy épp ellenkezőleg, erősödött a tanulók elsajátítási motivációja. Az elsajátítási motiváció változása fontos jelzője az iskolai munka eredményességének.  

A fejlesztés lehetőségei 

A tanulási motiváció, ezen belül is az elsajátítási motiváció fenntartása, működtetése, erősítése az iskola egyik legfontosabb feladata. Bár nagyon egyszerűen hangzik, de soha nem szabad figyelmen kívül hagyni, hogy például az olvasási képesség fejlesztésébe fektetett energia nagy része kárba veszik, ha közben megutálják az olvasást a gyerekek. A motívumok erősítése ugyanakkor nehéz feladat, mert minden tanulónál más-más módszerek vezethetnek eredményre. 
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II. Szövegértés

Erre a feladatra 25 percet adunk a tanulóknak.

Pontozás: max 23 pont

1. feladat: H, H, I, H, I, H

minden jó megoldás 1 pont (6 pont)

2. feladat: fegyver, szigony, csáklya, horog

3. minden jó megoldás 1 pont (4 pont)

4. feladat: pl. ijedtség, kilyukaszt, eredendően itt él, felnőtt állat

minden jó megoldás 1 pont (4 pont)

5. a) megértette a feladatot: 1 pont

b) nincs nyelvhelyességi hiba: 1 pont

c) legalább 6 releváns információt közöl: 4 pont

    4-5 információ: 3 pont

    2-3 információ: 1 pont

    ez alatt: 0 pont

     d) tartja a terjedelmet: 1 pont

     e) kapcsolódik a címhez: 1 pont

     f) a mondatok gördülékenyek, kapcsoltak: 1 pont

Külön feljegyezzük, ha a tanuló a 3. itemre maximális pontszámot kapott, illetve, ha a 4. feladatra, a szövegalkotási részre 8 vagy 9 pontot kapott. – Ezek a tanulók tehetséggondozási szempontból külön figyelmet érdemelnek

III. Verbális emlékezet
Erre a feladatra maximum 12 pont kapható

 A 12 szó: kendő, villanypásztor, gépgyár, alma, hordó, kávéscsésze, benzin, hinta, vállfa, lépcsőház, papagáj, fodrászat

Minden eltalált szó 1 pont, függetlenül a helyes sorrendtől.

Ha egy tanuló 10-nél több szóra emlékszik, feljegyezzük, mert az átlagosnál sokkal jobb a memóriája.

IV. Figyelemvizsgálat
maximum 16 pont

(Megoldás: 

1.sor 2, 2.sor: 1, 3.sor 3, 4.sor 0, 5.sor 1, 6.sor 3, 7.sor 2, 8.sor 3, 9.sor 1, összesen: 16)

minden megtalált szótag 1 pont, tévesztés esetén pontlevonás

V. Írásbeli szövegalkotás

Tématartás: 1 pont

Terjedelem: 1 pont

makroszerkezet: 1 pont

mikroszerkezet: 1 pont

stílus: 1 pont

nyelvhelyesség: 0-2 pont                  max. 8 pont

Helyesírás: a hibákat számoljuk

Minden hiba 1 pont

Az összetett mondatok vesszőhibáit hármasával számoljuk.

A betűtévesztés is hiba.

Íráskép: 0-2 hibapont

Magas helyesírási hibapontszám esetén külön figyelni kell a második rész olvasáspróbáira, az értelmes és értelmetlen szövegek olvasására, ugyanis ez felvetheti diszgráfia, illetve diszlexia gyanúját. Ugyanez vonatkozik arra az esetre, ha diszgrammatizmus, betűtévesztések és az átlagosnál nehezebben olvasható vagy rendezetlen íráskép jellemzi a tanuló fogalmazását.

Ha invenciózus, szellemes, találékony szövegalkotással találkozunk, azt külön feljegyezzük, és a többi feladatmegoldásával összevetve a tehetséggondozás felé indíthatjuk el a tanulót.

Ha a realitástól nagyon eltérő szöveggel találkozunk, de olyannal, amelynek megformáltsága alapján feltehető, hogy nem azért szakad el a valóságtól, mert a szerző kifejezetten irodalmi alkotásnak szánta, szintén feljegyezzük.

Minden olyan szöveget igyekszünk kiszűrni, amely az önértékelés problémáira, vagy jelenleg fennálló családi problémákra utal. 

VI. Modalitás kérdőív

Szándékosan került az írásbeli rész végére ez a kérdőív. Egy ilyen könnyedebb, spontán válaszokat kérő feladatot még el tudnak végezni ez után az igazán fárasztó sorozat után is.


A jellemzőket összesítjük, és rávezetjük a tanulói lapra.

	Állítás
	csatornák

	1. Jobban emlékszem a mondanivalójára, ha látom a beszélőt.
	V

	2. Vonzanak a rikító színek.
	V

	3. Szívesen hallgatok felolvasást.
	A

	4. Nehezemre esik néhány percnél tovább egy helyben maradni.
	K

	5. Álmodozásnak tűnik, amikor próbálok valamiről képet alkotni magamban.
	V

	6. Könnyebben emlékszem, amikor hallhatóan kimondom a megjegyezni valót.
	A

	7. Úgy tudok megjegyezni valamit, ha újra és újra elismétlem magamban.
	A

	8. Sokat segítenek nekem az ábrák, képek, grafikonok.
	V

	9. Az eseménydús könyveket olvasom szívesen.
	K

	10. A testem valamelyik része mindig mozgásban van.
	K

	11. Az, hogy hangosan kimondok egy problémát, segít a megoldásban.
	A

	12. Szeretek kisebb tárgyakkal játszani, amikor figyelek, tanulok.
	K

	13. A grafikonokat, ábrákat nehezen tudom megérteni.
	A

	14. Sokkal jobban megértek valamit, ha felrajzolják, felírják nekem.
	V

	15. Ha beszélek, erőteljesen gesztikulálok.
	K

	A jellemzők összesítve: 
Vizuális (V):       

Auditív (A):

Kinesztétikus (K):
	


Az írásbeli rész II-V. értékelésének összefoglalása:

Az írásbeli részben összesen 59 pont szerezhető. Bár a feladatok eredménye egyénileg megítélendő, de az általánosságban elmondható, hogy a 24 pont körüli eredmény már gyengének mondható, vagyis az e körüli eredményt elért tanulók rosszabb teljesítményének hátterére mindenképpen fényt kell deríteni.

Összegezzük az átlagosnál jobb teljesítményeket, és bevonjuk a tanulókat a versenyre felkészítő, tehetséggondozó szakkörök munkájába. 

Kitöltjük a tanulói lapokat.

Szóbeli feladatok

A második ülés szóbeli feladatai egyéni vizsgálatok. Ebben a részben alapvetően nem pontozunk, inkább viszonylag részletes feljegyzéseket készítünk. Mivel pedagógiai vizsgálatról van szó, a tapasztalatunk szerint ez informatívabb a tanulóval foglalkozó magyartanár, korrepetáló tanár számára.
I. Hangos olvasás

Teljesítményük alapján 4 csoportba soroljuk a tanulókat, 4 szintet különítünk el:

1. egyenletesen gyors tempó, értelmező, gördülékeny olvasás (a tanulót érdemes Kazinczy-versenyre felkészíteni)

2. folyamatos olvasás, nem törekszik kifejező, értelmező olvasásra, a szövegfonetikai eszközöket nem használja, legfeljebb 1-2 megtorpanás a ritkán használt szavaknál 

3. lassult tempójú, bizonytalan, időnként meg-megakadó olvasás félreolvasásokkal – korrepetálást, további vizsgálatot igényel

4. lassú, akadozó, betűzgető olvasás, sok félreolvasással, az olvasás nehézsége nyilvánvalóan akadályozza a megértést – logopédiai felmérést igényel

II. Hangos olvasás/2. 

Az olvasás ortografikus szintjén már nem kell betűzni, a szöveg könnyen kiolvasható. Ha a tanulónak nem sikerül a szöveget folyamatosan elolvasnia, az arra utal, hogy még nem érte el ezt a fejlettségi szintet.

A hangos olvasás előző próbájánál az első két csoportba került gyerekeknek ezt is kell tudni teljesíteni. A harmadik és negyedik szinten állóknak ez a feladat nem fog jó színvonalon sikerülni – ez megerősíti a logopédiai vizsgálat igényét.

Jó tempójú és színvonalú, folyamatos olvasás pedig a tehetséggondozás felé való irányítást erősíti meg.

III. Értelmetlen szöveg olvasása
Ez a feladat arra szolgál, hogy kiderüljön, mennyire egyértelműen előhívhatók a betű-hang megfelelések a tanuló számára akkor, ha a mentális lexikont nem tudja használni. Számoljuk a hibákat, és feljegyezzük a tempót is: gyors, normál, lassú, akadozó. 8–10 „szó” félreolvasása esetén gyenge teljesítményről beszélünk. A mély diszlexiás nem fogja tudni kiolvasni, a felszíni diszlexiás már el tudja olvasni, de csak betűzve. A gyenge teljesítmény szintén logopédiai vizsgálatot igényel.

IV. Szóbeli kifejezés

A képsorozaton egy rövid, egyszerű, hétköznapi történet látható: egy gyerek elkésik az iskolából.

A vizsgált tanuló spontán szövegalkotását lejegyezzük. Az értékelésnél a következő szempontokra figyelünk:

–a beszéd minősége: -tempó 

                                 -folyamatosság

                                 -beszédhibák

–érzékeli-e magát a történetet: ok-okozatiság, időbeliség

–szókincs

–szerkesztettség: használ-e bonyolultabb mondatszerkezeteket, variálja-e a mondatfajtákat, törekszik-e arra, hogy kerek, egész történetet hozzon létre

–nyelvhelyesség, nyelvtani szabálykövetés

Mindezek alapján megint 4 csoportba, szintre osztjuk a vizsgált gyerekeket:

1. A tanuló számára evidens, hogy egy kerek történetet kell reprodukálnia. Gördülékeny, jól szerkesztett, jól kapcsolt, invenciózus szöveget hoz létre, ügyel a szóismétlések elkerülésére. Láthatóan örömmel tölti el a feladat megoldása – a tanuló a tehetséggondozás felé irányítandó.
2. A történet megáll a lábán, kifejezi a képekről leolvasható lényeges elemeket, megvan az ok-okozati, időbeliségi struktúra is, de a mondatszerkesztés egyszerűbb, és a tanuló nem törekszik feltétlenül a szóismétlések elkerülésére.
3. A tanuló bizonytalan az időbeliség, az ok-okozatiság felismerésében és kifejezésében. Nyelvhelyességi, grammatikai problémák, szóismétlések előfordulnak. Akadozó szövegalkotás – nyelvi fejlesztést, korrepetálást igényel.
4. Nem hoz létre összefüggő történetet, diszgrammatizmus jellemzi, leegyszerűsített mondatszerkezetet, esetleg inkább csak szavakat használ – logopédiai vizsgálatot igényel.

A szóbeli rész értékelésének összefoglalása:

–Értelemszerűen, ha a tanuló minden feladatnál a legjobb csoportba került, illetve közel tökéletesen oldotta meg a feladatot, érdemes a tehetséggondozás felé irányítani, anyanyelvi versenyekre felkészíteni.

–Ha a tanuló az I. és a IV. feladatban a legalsó kategóriába került, valamint a II. és III. feladatban is gyenge teljesítményt nyújtott, gyógypedagógus segítségét kell kérni: logopédiai fejlesztésre, diszlexia megállapítása esetén reedukációs terápiára van szüksége. Ezek a tanulók általában rendelkeznek is ilyen jellegű szakvéleménnyel.

–Ha a gyermek a harmadik kategóriába került az I. és a IV. feladatban, akkor diszlexiához hasonló tüneteket mutat, és ezért szintén külön foglalkozást igényel, mindenképpen fejlesztésre szorul.

–A második kategóriába került tanulók alapvetően megfelelő készségekkel rendelkeznek ahhoz, hogy sikeresen elsajátítsák a tananyagot, számukra valószínűleg elegendő a fejlődéshez a szövegértés–szövegalkotás gyakorlása a magyarórákon, a tanórai differenciálás.

–A vizsgált területek alapján kitöltjük a tanulói lapot.

I. rész

Írásbeli feladatok
I.

Szegedi Tudományegyetem  JK
MTA Képességkutató  Csoport 
ELSAJÁTÍTÁSI  MOTIVÁCIÓ  (kérdőív tanulóknak)
 

Iskola:        Osztály:    

Név:        Dátum:    

[image: image1]
Mikor születtél?                                 év                hó

Nagyon sokféle oka lehet annak, hogy valaki szeret tanulni, iskolába járni, vagy éppen ellenkezőleg, nem igazán rajong az iskolához kapcsolódó dolgokért. E kérdőívnek a segítségével a Te véleményedet szeretnénk megtudni. A mondatok között, amelyekkel találkozni fogsz, nincsenek helyesek, illetve helytelenek. Minden esetben a Te saját véleményedre vagyunk kíváncsiak. Kérjük, alapos megfontolás után, őszintén válaszolj! Próbálj meg minden kérdésre válaszolni, még ha bizonytalan vagy is. Válaszaidat titkosan kezeljük, kizárólag kutatási célokra használjuk fel. 

[image: image2][image: image3]Az alábbiakban különböző állításokat fogsz olvasni, amelyekről el kell döntened, hogy mennyire jellemzőek Rád. Kérjük, hogy 1-től 5-ig pontozd az állításokat, a pontok alábbi jelentései szerint! Válaszodat a megfelelő szám bekarikázásával jelezd!
                            [image: image4] [image: image5]
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                            2: általában nem jellemző rám
                            3: néha igen, néha nem
                            4: általában jellemző rám
                            5: mindig jellemző  rám
1. Addig gyakorolok egy új dolgot, készséget, amíg jól nem megy.  1 2 3 4 5

2. Elégedettséget érzek, ha egy nehéz feladattal elkészülök.  1 2 3 4 5

3. Ha nem tudok jól csinálni egy mozgásos feladatot (pl. kötélmászás), akkor könnyen feladom.  1 2 3 4 5

4. Gyorsan meg tudom oldani a feladatokat.  1 2 3 4 5

5. Ha valamit nem tudok megcsinálni, akkor könnyen feladom, abbahagyom.  1 2 3 4 5

6. Kicsit lassan értem meg a feladatokat, tanulni valót.  1 2 3 4 5

7. Jobban szeretek nehéz feladatokkal foglalkozni, mint könnyűekkel.  1 2 3 4 5

8. Szívesen beszélgetek a felnőttekkel, és megpróbálom az érdeklődésüket fenntartani.  1 2 3 4 5

9. Ha egy feladat, játék nehéz, akkor rövid időn belül abbahagyom.  1 2 3 4 5

10. Jó képességű vagyok.  1 2 3 4 5

11. Nem érzek örömet, amikor jól megoldok egy feladatot.  1 2 3 4 5

12. Igyekszem a testmozgásos feladatokat jól végrehajtani, még ha nehezek is.  1 2 3 4 5

13. Nehezen tudom csak a feladataimat jól megcsinálni. 1 2 3 4 5

14. Elvégzem az iskolai feladatokat, akkor is ha sok időbe telik.  1 2 3 4 5

15. Nagyon igyekszem a felnőttek érdeklődését felkelteni a saját dolgaim iránt.  1 2 3 4 5

16. Szeretek sportolni, és igyekszem ügyes lenni benne.  1 2 3 4 5

17. Összetett feladatok megoldásakor minden lehetőséget kipróbálok, mielőtt valami másba fognék.  1 2 3 4 5

18. Jókedvre derít, ha rájövök valamire, megértek valamit.  1 2 3 4 5[image: image7]
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19. Szeretek a felnőttekkel játszani, beszélgetni.  1 2 3 4 5

20. Olyan dolgokat is meg tudok már csinálni, ami az osztálytársaimnak még  nehéz.  1 2 3 4 5

21. Büszke vagyok, ha egy nehéz feladatot megoldok.  1 2 3 4 5

22. Igyekszem, hogy a felnőttek elfogadjanak, kedveljenek engem.  1 2 3 4 5

23. Annyit gyakorolok, hogy a legnehezebb feladatokat is meg tudjam oldani. 1 2 3 4 5

24. Törekszem arra, hogy jó legyek az egyéni ügyességet kívánó, versengő játékokban,  
 mint pl. a számítógépes- és videojátékok.  1 2 3 4 5

25. Szeretek a többiekkel, barátaimmal együtt játszani, például szerepjátékokat.  1 2 3 4 5

26. A sportgyakorlatokkal (pl. ugrás, futás) addig foglalkozom, amíg jól nem mennek.  1 2 3 4 5

27. Igyekszem javítani a célba dobásom pontosságát.  1 2 3 4 5

28. Igyekszem barátságot kötni a korombeliekkel.  1 2 3 4 5

29. Hajlandó vagyok sok időt fordítani az iskolai feladatok megoldására.  1 2 3 4 5

30. Gyakran beszélgetek a velem egykorúakkal.  1 2 3 4 5

31.  Akkor is megpróbálom összeállítani a képkirakó (puzzle) jellegű játékokat, ha nehezek.  1 2 3 4 5

32.  Megpróbálok bekapcsolódni, ha a többiek játszanak.  1 2 3 4 5

33.  Ha a felnőttek nem értenek meg, akkor inkább otthagyom őket (pl. beszélgetésben, játékban). 1 2 3 4 5

34.  Zavar, ha valamit megpróbáltam, de nem sikerült.  1 2 3 4 5

35.  Ha a társaimmal közösen csinálunk valamit, akkor igyekszem,  
 hogy minél tovább lehessünk együtt.  1 2 3 4 5

36.  Gyakorolni szoktam olyan testmozgásokat mint például a mászás, tornázás hogy jól menjenek.  1 2 3 4 5

37.  Szívesen megbeszélem a dolgaimat a felnőttekkel.  1 2 3 4 5

38.  Bosszant, ha nem jól csinálok valamit.  1 2 3 4 5

39.  Kerülöm a kapcsolatot a korombeliekkel.  1 2 3 4 5

40.  Igyekszem ügyes lenni a futásra, ugrásra épülő játékokban.  1 2 3 4 5

41.  Látszik az öröm az arcomon, ha valamivel elkészülök.  1 2 3 4 5

42.  Szégyellem magam, ha olyas valamit nem sikerült megcsinálnom, amivel kitartóan próbáltam.  1 2 3 4 5

43.  Feldob, ha sikeres vagyok valamiben.  1 2 3 4 5

44.  Nagyon bosszant, ha kemény próbálkozás után sem tudok valamit megcsinálni.  1 2 3 4 5

45.  Arra törekszem, hogy minél ügyesebben bánjak a labdával.  1 2 3 4 5

 

Szívesen töltötted ki ezt a kérdőívet?
a) igen  b) nem igazán  c) nem
 
Munkádat és együttműködésedet köszönjük!
II. Szövegértés
[image: image10.png]


Ördögrája (Manta birostris). „Itt a tenger ördöge! – hangzott a kiáltás. Ekkor nagy riadalom tört ki a tengerészek között. Mindenki fegyvert ragadott, volt, aki csak szigonyt vagy csáklyát. Magam is odafutottam, és megláttam egy hatalmas rájaszerű halat, de ennek két olyasféle szarva volt, mint az ökörnek…” – olvashatjuk Brehm Az állatok világa című sorozatának egyik kötetében. Nos, lehet, hogy külsejében van valami ördögi, az emberre azonban teljesen veszélytelen. Kellemetlenné csak akkor válik, ha horoggal vagy szigonnyal megsebzik. Ilyenkor iszonyatos erővel védekezik: a horgász csónakját órák hosszat vonszolja, sőt ara is volt példa, hogy dühében hatalmas léket ütött a ladikon. A kifejlett állat testének átmérője elérheti a 6–6,5  m-t, súlya a 800–1000 kg-ot. Ez az állat a többi rájafajtától eltérően nem a fenéken, hanem a víz felszínén vagy annak közelében él. Mellúszóiból módosult „szarvnyúlványok” segítségével tereli az apró, rákokat a szájnyíláshoz. Eleven utódokat – egyszerre rendszerint csak egyet – hoz a világra. Többnyire a Csendes-óceánban és a Mexikói-öbölben őshonos. Húsa tápláló, sokféle módon készítik el. Májából olajat sajtolnak, kiszárított, durva tapintású bőrével csiszolnak.    
1. Olvasd el a szöveget, majd az azt követő állításokról döntsd el, hogy igazak (I) vagy hamisak (H)! A szövegből vett idézettel indokold meg a válaszodat!

a) Az állatok világa című könyv egyetlen kötetből áll.   ……………………………………..

…………………………………………………………………………………………………
b) Az ördögrája elnevezése arra utal, hogy nagyon veszélyes az emberre.  ………………….

…………………………………………………………………………………………………

c) A sasrája és a zsibbasztórája is a tengerfelszín közelében él. ………………………………

…………………………………………………………………………………………………

d) Az „ördögszarvak” védekezésre szolgálnak.  ……………………………………………….

…………………………………………………………………………………………………

e) Az ördögrája ikrákkal szaporodik.  ………………………………………………………....

…………………………………………………………………………………………………

f) Az ördögrája testének átmérője nem haladja meg a 6 métert.   …………………………….
…………………………………………………………………………………………………

2. Gyűjts a szövegből az ördögrája megsebesítésére alkalmas eszközöket! ………………….
…………………………………………………………………………………………………

3. Magyarázd meg a következő szavak jelentését a szöveg alapján!

riadalom  ……………………………………………………………………………………….
léket üt    ……………………………………………………………………………………….
őshonos  ………………………………………………………………………………………..
kifejlett állat ……………………………………………………………………………………
4) Írj egy 5—6 mondatos fogalmazást, amelyben saját szavaiddal bemutatod az ördögráját! Két cím közül választhatsz: A látszat néha csal vagy Egy békés erőművész
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
III. Verbális emlékezet
12 szót fogsz hallani, kétszer olvasom fel egymás után. A második olvasás után írd le a szavakat emlékezetből.
IV. Figyelemvizsgálat
Keresd ki, és jelöld be a következő betűhalmazban az összes „ido” betűcsoportot! Számold meg, hányat találtál!
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V. Írásbeli szövegalkotás
Írj egy 9—10 mondatos fogalmazást a következő címmel: Így élek majd húsz év múlva !
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
VI. Modalitás kérdőív
Olvasd el figyelmesen az itt következő állításokat, és döntsd el, inkább igazak-e rád (I) vagy inkább nem (N)!

	Állítás
	Válasz (I/N)

	1. Jobban emlékszem a mondanivalójára, ha látom a beszélőt.
	

	2. Vonzanak a rikító színek.
	

	3. Szívesen hallgatok felolvasást.
	

	4. Nehezemre esik néhány percnél tovább egy helyben maradni.
	

	5. Álmodozásnak tűnik, amikor próbálok valamiről képet alkotni magamban.
	

	6. Könnyebben emlékszem, amikor hallhatóan kimondom a megjegyeznivalót.
	

	7. Úgy tudok megjegyezni valamit, ha újra és újra elismétlem magamban.
	

	8. Sokat segítenek nekem az ábrák, képek, grafikonok.
	

	9. Az eseménydús könyveket olvasom szívesen.
	

	10. A testem valamelyik része mindig mozgásban van.
	

	11. Az, hogy hangosan kimondok egy problémát, segít a megoldásban.
	

	12. Szeretek kisebb tárgyakkal játszani, amikor figyelek, tanulok.
	

	13. A grafikonokat, ábrákat nehezen tudom megérteni.
	

	14. Sokkal jobban megértek valamit, ha felrajzolják, felírják nekem.
	

	15. Ha beszélek, erőteljesen gesztikulálok.
	


II. rész

Szóbeli feladatok
I. Hangos olvasás

Móra Ferenc: Az isten kardja

/részlet/

 
Attila már az új hazában volt, amikor egyszer különöset álmodott. Azt álmodta, hogy meghasadt az ég, leszállt belőle egy ősz öregember, s egy kardot kötött a király oldalára. De nagyon különös kard volt az. Arany a markolata, s az volt a legkülönösebb, hogy amint a kardot kezébe vette, egyszerre maga előtt látta az egész világot, rengeteg erdőket, végtelen tengereket, fényes városokat, rettentő hadseregeket. S ahogy megsuhogtatta a kardot a világ négy égtája felé, hát az erdők meghajoltak, a tengerek meghasadtak, a városok lánggal égtek, a hadseregek földre hulltak.

–No, ez különös álom volt. Ugyan mit jelenthet? – tűnődött a király, s magához parancsolta tanácsadó papjait, a táltosokat, hogy fejtsék meg az álmát. 
–Nem nehéz ezt megfejteni, nagyúr – mondja a legöregebb táltos.– Azt jelenti ez, hogy Isten a maga kardjának mását adja neked, s te azzal hatalmad alá hajtod az egész világot.


Abban a szempillantásban suhog az ajtófüggöny, s az őrt álló vitézek egy pásztorfiút vezetnek a király elébe. Különös kard volt a fiú kezében, aranymarkolatú. Odanyújtotta a királynak.

–Hol vetted ezt, te fiú? – kérdi ámulva Attila.

II. Hangos olvasás/2.
A történet végét itt olvashatod. Folytasd a hangos olvasást!
Loburel a fldöre a pretszogyárek, szvaa adzokaik:

–Aohgy ma halnabjan nyaájmat telergettm, észvresztteem, hogy sítnát a feéhr üsző, és vrées nymoot hagy a lbáa. Kürönleézk, mi szhattúra mag eezn a slyeem, fövün? Hát enenk a krdaank a hgyee áll ki a fldböől. Oadmeegyk, ki arkoam hzúni, lnág csap ki blőlee. Atzán ebballont a lnág, s már knit vlot a flőbdöl az eégsz krad. Fleömetlem, ezhloatm neekd, ngyúar, mret teégd iellt.

–Ez az Ietsn krajda! – kálitáttok a tlátsook.

III. Értelmetlen szöveg olvasása

Dertipik pánya tipórette fongizsával bulitott. Fukanta cingó ketőret fülitta nénet ampólem liprike ciparra.  Lérem cintók gardennet elöfte.
IV. Szóbeli kifejezés
Mesélj a képekről!
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Tanulói lap

2010
Név:

Osztály:

Születési idő:
	1. motiváció
	

	2. modalitás
	

	3. olvasás
	

	4. szövegértés
	

	5. szövegalkotás

(írásbeli és szóbeli)
	

	6. szókincs

(írásbeli és szóbeli)
	

	7. nyelvhelyesség
	

	8. helyesírás
	

	9. íráskép
	

	10. figyelem
	


Az írásbeli feladatok (II-V) pontszáma:

Hangos olvasás:  ….szint

Szóbeli kifejezés: …..szint

Megjegyzés: 

a) szükséges-e gyógypedagógusi, pszichológusi segítség:….................................................

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

b) javaslat tehetséggondozásra (szakkör, versenyfelkészítés):……………………………...

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

c) egyéb:…………………………………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………
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